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Introduction
La neuvième journée de la formation nationale consacrée au Programme de soutien aux apprentissages de base a porté sur la langue française, avec un intérêt particulier pour la remédiation intensive, ses principes, son architecture et ses modalités pratiques de mise en œuvre. Cette journée s’inscrit dans la continuité des travaux précédents, qui ont permis de stabiliser les concepts liés au positionnement, aux parcours de soutien, aux paliers d’apprentissage et à la structuration des séances.
Le travail engagé durant cette journée a visé à outiller les participants afin qu’ils puissent comprendre la logique du programme en français, identifier les prérequis ciblés, relier les résultats du positionnement aux parcours de remédiation et s’approprier les gestes professionnels nécessaires au modelage des activités de vocabulaire, de lecture, d’écriture, de production écrite, de rituels et de jeux pédagogiques.
1. Ouverture de la journée et rappel des acquis
Les travaux ont débuté par un test de vérification des acquis de la huitième journée. Cette activité avait pour finalité de consolider les apprentissages antérieurs, de rappeler les principaux repères liés à la langue arabe et d’installer les participants dans une posture réflexive avant d’aborder les spécificités de la langue française.
Après ce moment d’évaluation formative, les objectifs de la neuvième journée ont été explicités. L’animation a été organisée autour de trois axes complémentaires : la présentation générale du programme de remédiation intensive, l’architecture du programme, puis le modelage et la simulation des activités de remédiation. Cette progression a permis de passer du cadre conceptuel à l’appropriation pratique des activités à conduire en classe.
2. Présentation générale du programme de remédiation intensive
Le premier axe a été consacré à la présentation du programme de remédiation intensive en langue française. Les échanges ont mis en évidence que le programme repose sur une progression structurée des apprentissages, fondée sur la correspondance graphème-phonème, le décodage, la fluidité et la compréhension. Les supports de lecture proposés aux élèves doivent être déchiffrables et adaptés aux graphèmes déjà étudiés, afin de réduire la charge cognitive et de soutenir une progression sécurisée.
2.1. Principes pédagogiques du programme
• Partir du niveau réel de l’apprenant et proposer des activités alignées sur son positionnement.
• Introduire les difficultés de manière progressive, du simple vers le complexe.
• Travailler simultanément le code, le vocabulaire, la fluidité et la compréhension.
• Structurer les séances selon les principes de l’enseignement explicite : objectif annoncé, modelage, pratique guidée, pratique autonome et rétroaction.
• Rebrasser régulièrement les acquis pour favoriser la mémorisation et l’automatisation.
2.2. Objectifs généraux et prérequis ciblés
Pour la première année du primaire, le programme s’inscrit dans une logique préventive. Il vise la découverte et la reconnaissance de l’alphabet français, la mémorisation de la chanson de l’alphabet, l’acquisition de comptines et l’enrichissement du lexique lié à des thèmes proches de l’environnement de l’enfant, tels que l’école, la famille, le corps et la présentation de soi.
De la deuxième à la sixième année, la remédiation intensive a pour objectif de combler les lacunes fondamentales en lecture-décodage et en lecture-compréhension, de consolider les apprentissages de base en lecture et en écriture, et de renforcer les acquis des élèves avancés. Trois prérequis structurent l’ensemble du programme : le décodage, la fluidité et la compréhension.
	Prérequis
	Description

	Décodage
	Renforcer la maîtrise du code alphabétique et des correspondances graphèmes-phonèmes.

	Fluidité
	Lire des mots, des phrases et de courts textes avec exactitude, aisance et rythme adapté.

	Compréhension
	Prélever des informations explicites et répondre correctement à des questions de compréhension.



2.3. Objectifs par niveau scolaire
La formation a rappelé que les objectifs d’arrivée diffèrent selon le niveau scolaire. En deuxième année, l’objectif est qu’au moins 80 % des élèves puissent lire des mots simples. En troisième année, les élèves doivent pouvoir lire des mots avec graphèmes complexes. En quatrième année, l’objectif porte sur la lecture de phrases avec difficultés particulières. Pour les cinquième et sixième années, il s’agit d’amener les élèves à lire un texte avec fluidité et à accéder à sa compréhension.
3. Architecture du programme de remédiation intensive
Le deuxième axe a permis de clarifier l’organisation du programme, depuis le test de positionnement jusqu’aux parcours de remédiation. Les niveaux de positionnement constituent le point de départ pour orienter les élèves vers le palier et le parcours les plus adaptés à leurs besoins.
	Niveau de positionnement
	Descriptif

	Débutant
	L’élève ne reconnaît pas encore les lettres de l’alphabet.

	Lettre
	L’élève lit des lettres, mais ne lit pas encore des mots simples.

	Mot simple
	L’élève lit des mots simples, mais ne lit pas encore des mots avancés.

	Mot avancé
	L’élève lit des mots avancés, mais rencontre les graphèmes complexes.

	Mot avec G.C.
	L’élève lit des mots avec graphèmes complexes, mais pas encore des phrases avec difficultés particulières.

	Phrase avec D.P.
	L’élève lit des phrases avec difficultés particulières, mais ne lit pas encore un texte.

	Texte
	L’élève est capable de lire un texte ; la compréhension constitue un niveau de performance suivi.



3.1. Des niveaux de positionnement aux paliers
Le programme est structuré en six paliers d’apprentissage. Chaque palier traite des objectifs nécessaires pour réussir l’item de positionnement correspondant. Il ne s’agit donc pas d’un découpage administratif, mais d’une organisation pédagogique permettant d’ajuster précisément les activités aux besoins des élèves.
	Palier
	Objectif principal

	Palier 1 : Lettre
	Reconnaître toutes les lettres de l’alphabet.

	Palier 2 : Mot simple
	Lire des mots avec syllabes simples et premiers graphèmes.

	Palier 3 : Mot avancé
	Lire des mots avec syllabes avancées.

	Palier 4 : Mot avec graphèmes complexes
	Lire des mots et phrases avec graphèmes complexes.

	Palier 5 : Phrase avec difficultés particulières
	Lire des phrases comportant des difficultés particulières.

	Palier 6 : Texte et compréhension
	Lire et comprendre de courts textes.



3.2. Parcours et progression
Le passage du positionnement au parcours se fait à partir du niveau réel du groupe. Le programme distingue plusieurs parcours, dont le rythme et le point d’aboutissement varient selon le niveau scolaire. La plateforme Massar permet de définir automatiquement les parcours pour les groupes de remédiation, en tenant compte du seuil d’éligibilité et du niveau de départ.
En deuxième année, tous les élèves suivent le premier parcours, avec un rythme standard ou accéléré selon la proportion d’élèves déjà positionnés au niveau « lettre ». En troisième et quatrième années, deux parcours sont distingués selon que les élèves se situent en dessous ou au moins au niveau « mot simple ». En cinquième et sixième années, trois parcours sont prévus, selon le positionnement initial du groupe, notamment lorsque les élèves atteignent ou dépassent le niveau « mots avec graphèmes complexes ».
3.3. Validation des paliers et régulation
Le processus d’avancement prévoit la validation des paliers selon des règles précises. Lorsque le palier dure quatre jours, le passage au palier suivant se fait sans test. Au-delà de cette durée, un test de validation est programmé le dernier jour du palier. Ce test comprend un item de lecture, qui constitue le critère de validation, et un item de vocabulaire destiné au suivi des apprentissages.
Un palier est validé lorsque le taux de maîtrise atteint ou dépasse 70 % de l’ensemble du groupe de remédiation. Si ce seuil n’est pas atteint, deux jours supplémentaires de remédiation ciblée sont ajoutés, en priorité au bénéfice des élèves n’ayant pas réussi le test de validation. Cette organisation permet de réguler le parcours tout en maintenant une progression cohérente.
4. Modelage et simulation des activités de remédiation
Le troisième axe a constitué le cœur pratique de la journée. Il a été consacré au modelage et à la simulation des activités de remédiation intensive. Les participants ont été amenés à observer des démarches, à analyser les étapes d’animation, puis à se projeter dans la conduite effective de séances en classe.
4.1. Structure des séances
La structure des séances varie légèrement entre la première année et les autres niveaux, mais elle garde une organisation stable : ouverture, rituels, activités principales, jeux ou compétitions, puis clôture avec récapitulation et réflexion. En première année, les activités principales portent davantage sur le vocabulaire, la pré-lecture et la pré-écriture. De la deuxième à la sixième année, elles s’organisent autour du vocabulaire, de la lecture, de l’écriture et de la compréhension.
4.2. Rituels : chansons et dictées
Les rituels occupent une place structurante dans les séances. Ils créent un climat de confiance, renforcent l’attention et favorisent la cohésion du groupe. En première année, les rituels prennent principalement la forme de chansons d’action ou de chansons de l’alphabet. À partir du palier 2, la dictée devient un rituel régulier visant la mémorisation de l’orthographe des mots et l’automatisation de l’écriture correcte.
• La chanson d’action favorise l’écoute, l’expression orale, la participation et la confiance.
• La chanson de l’alphabet soutient la reconnaissance et la mémorisation des lettres.
• La dictée flash travaille l’orthographe lexicale à partir de mots déjà étudiés.
• La dictée préparée permet de réinvestir les structures travaillées et de développer l’autocorrection.
4.3. Activité de vocabulaire
L’activité de vocabulaire est conçue comme une composante systématique du programme. Chaque jour, un nombre limité de nouveaux mots est introduit, généralement entre six et huit, selon le niveau et le palier. La démarche repose sur la présentation de l’image, la nomination, la répétition en chœur, la contextualisation dans une phrase, puis le rebrassage par des jeux courts tels que « Je dis, tu montres », le « jeu du duel » ou « trouver les mots qui manquent ».
Cette démarche permet d’ancrer le lexique dans un contexte signifiant et de renforcer le lien oral-écrit. Les mots étudiés sont ensuite réinvestis dans des activités de lecture, de copie, d’écriture ou de devoirs à la maison, afin d’assurer une consolidation progressive.
4.4. Activités de lecture
La lecture constitue le noyau du programme de remédiation intensive. Au palier 1, l’accent est mis sur la reconnaissance visuelle et auditive des lettres, leur articulation correcte et la lecture de syllabes simples. Les élèves apprennent à segmenter les sons, à fusionner les phonèmes, puis à lire des syllabes et des mots. Les lettres muettes sont signalées pour soutenir le décodage.
Au palier 3, le travail s’élargit aux groupes consonantiques et à la lecture de mots plus complexes. Les élèves sont entraînés à décoder, fusionner et lire des syllabes, des mots et des phrases. Les mots-outils sont présentés selon une progression spiralaire, afin de faciliter leur reconnaissance globale et leur réinvestissement.
Au palier 6, l’objectif porte sur la fluidité et la compréhension de textes. La préparation à la fluidité commence par la lecture des mots du texte, suivie d’une lecture modelée par l’enseignant, puis de lectures relais et de lectures en binômes. La compréhension est travaillée à travers des questions ouvertes et fermées, en revenant systématiquement au texte pour justifier la réponse.
4.5. Écriture et production de l’écrit
Les activités d’écriture s’inscrivent dans un va-et-vient constant entre lecture et écriture. Elles permettent de consolider l’acquisition des lettres, du vocabulaire et du code, tout en développant le geste graphique, la lisibilité et la précision orthographique. L’enseignant procède par modelage : il présente la lettre, explicite le geste dans l’air, écrit au tableau, puis engage les élèves dans une écriture sur ardoise avant le passage au livret ou au cahier.
La production de mots et de phrases est progressivement introduite. Les élèves apprennent à compléter des mots par la syllabe manquante, à écrire des syllabes, des mots et des phrases simples. La phrase est présentée comme une unité organisée : majuscule initiale, espaces entre les mots, ordre des mots et ponctuation finale.
4.6. Jeux et compétitions pédagogiques
La journée s’est achevée par la présentation de jeux et de compétitions pédagogiques, conçus non comme des activités périphériques, mais comme des leviers de motivation, de rebrassage et de consolidation. Parmi les jeux évoqués figurent le jeu du panier, les cartes flash, le saut sur les lettres, le jeu de l’araignée et le Tic-Tac-Toe adapté aux lettres, aux syllabes ou aux mots.
Ces activités favorisent l’engagement des élèves, la mémorisation des lettres et des graphèmes, la reconnaissance rapide des syllabes et la production progressive de mots. Elles permettent également de varier les modalités de travail : collectif, binômes, petits groupes ou travail individuel.
5. Synthèse et recommandations pédagogiques
Au terme de la neuvième journée, les participants ont pu disposer d’une vision structurée du programme de remédiation intensive en langue française. La journée a mis en évidence l’importance d’un enseignement explicite, d’une progression graduée, d’un alignement des activités sur le niveau réel des apprenants et d’un rebrassage régulier des acquis.
Elle a également souligné que la réussite du programme repose sur la rigueur de la préparation matérielle, la clarté des consignes, la qualité du modelage, l’usage raisonné des supports, la rétroaction immédiate et la capacité de l’enseignant à maintenir un climat de confiance. Les activités de vocabulaire, de lecture, d’écriture et de jeux ne doivent pas être traitées séparément ; elles forment un ensemble intégré au service du décodage, de la fluidité et de la compréhension.
Conclusion
La neuvième journée de formation a constitué une étape essentielle dans l’appropriation du Programme de soutien aux apprentissages de base en langue française. Elle a permis d’articuler le cadre général de la remédiation intensive avec les parcours, les paliers, les tests de validation et les pratiques effectives de classe.
En plaçant le modelage et la simulation au centre du dispositif, cette journée a renforcé la capacité des enseignants à mettre en œuvre des séances cohérentes, progressives et centrées sur les besoins réels des élèves. Les acquis de cette journée constituent ainsi un appui déterminant pour la conduite d’une remédiation efficace, structurée et équitable au service de la réussite de tous les apprenants.
Annexe de synthèse : repères opérationnels pour la mise en œuvre
Afin de faciliter le transfert des acquis de la neuvième journée vers les pratiques de classe, les repères ci-dessous synthétisent les démarches qui ont été modélisées. Ils peuvent servir d’aide-mémoire pour préparer les séances, vérifier la cohérence des activités et harmoniser les pratiques entre les enseignants d’un même établissement.
	Composante
	Démarche attendue
	Points de vigilance

	Rituel d’ouverture
	Installer le climat, annoncer l’objectif, mobiliser l’attention et préparer le passage aux activités principales.
	Veiller à la régularité, à la brièveté et à la participation de tous les élèves.

	Vocabulaire
	Présenter l’image, nommer le mot, répéter, contextualiser dans une phrase, puis rebrasser.
	Limiter le nombre de mots nouveaux et réinvestir le lexique dans la lecture et l’écriture.

	Lecture palier 1
	Segmenter les phonèmes, fusionner, lire les syllabes, lire les mots, puis consolider par le jeu.
	Dire le son des lettres plutôt que leur nom et signaler clairement les lettres muettes.

	Lecture palier 3
	Travailler les groupes consonantiques, lire des syllabes, des mots et des phrases.
	Progressivité, clarté du modelage et correction immédiate des erreurs de décodage.

	Lecture palier 6
	Préparer la fluidité, lire le texte, organiser la lecture relais, puis traiter la compréhension.
	Faire justifier les réponses par un retour au texte et encourager les lecteurs fragiles.

	Écriture et production
	Présenter la graphie, modéliser le geste, écrire sur ardoise, puis passer au cahier ou livret.
	Respecter le sens de l’écriture, les espaces, la majuscule et la ponctuation.

	Jeux pédagogiques
	Utiliser le panier, les cartes flash, le saut sur les lettres, l’araignée ou le Tic-Tac-Toe.
	Maintenir l’objectif d’apprentissage et éviter que le jeu ne devienne une activité sans régulation.



· Repères de conduite professionnelle
• Préparer à l’avance le matériel : cartes de lettres, graphèmes, mots, ardoises, livrets, affichages et supports projetés.
• Formuler l’objectif dans une langue simple et compréhensible par les élèves, avant chaque activité importante.
• Modéliser explicitement la démarche avant de demander aux élèves de l’appliquer, surtout lorsqu’une nouvelle stratégie est introduite.
• Passer progressivement de la pratique collective à la pratique en binômes, puis à la pratique autonome.
• Observer les élèves en difficulté pendant les activités de lecture et d’écriture, et leur fournir une rétroaction immédiate et bienveillante.
• Assurer un rebrassage quotidien des acquis pour soutenir la mémorisation, la fluidité et l’automatisation.
• Valoriser les progrès, même partiels, afin d’entretenir la motivation et le sentiment de compétence.
· Indicateurs de réussite observables
La mise en œuvre du programme peut être suivie à travers des indicateurs simples et observables. Ceux-ci permettent de réguler les séances et d’identifier rapidement les élèves ayant besoin d’un accompagnement complémentaire.
	Domaine
	Indicateurs possibles

	Décodage
	L’élève identifie les lettres, prononce les sons, fusionne les phonèmes et lit les syllabes sans hésitation excessive.

	Fluidité
	L’élève lit avec exactitude, respecte progressivement le rythme et parvient à lire des mots ou phrases sans déchiffrage laborieux.

	Compréhension
	L’élève revient au texte, repère la phrase contenant la réponse et formule une réponse complète.

	Vocabulaire
	L’élève reconnaît les mots étudiés, les montre, les nomme et les réutilise dans des phrases simples.

	Écriture
	L’élève respecte la graphie, l’orientation, les espaces et copie ou produit des mots et phrases avec moins d’erreurs.

	Engagement
	L’élève participe aux rituels, aux lectures en binômes et aux jeux tout en respectant les consignes.



· Conclusion opérationnelle
La neuvième journée a montré que la remédiation intensive en langue française ne peut réussir que si les activités sont cohérentes, progressives et reliées entre elles. Le vocabulaire prépare la lecture, la lecture soutient l’écriture, l’écriture consolide le code et les jeux renforcent la motivation et la mémorisation. L’enseignant joue donc un rôle central dans l’organisation de cette cohérence : il explicite, modélise, accompagne, corrige et encourage.
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